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Resumen

Este trabajo se realiz6 a partir de la pregunta ;Cuales son las implicancias de las actividades
socioculturales en las trayectorias escolares reales de los sujetos? Para responder a dicho
interrogante se tomé como punto de partida el analisis del programa “Centros de Apoyo Escolar
y Participacion” (CAEyP) implementado en una Sede de Participacidon Vecinal (Se.Pa.Ve) que se
encuentra ubicado en un barrio del sector sur del departamento Capital - provincia de
Catamarca. El marco tedrico trata en primer lugar sobre las trayectorias escolares reales de
nifios, nifias y adolescentes. El siguiente apartado establece puntos de encuentros y tensiones
desde las politicas socioeducativas que garantizan el derecho a la educacion y las trayectorias
completas, y por ultimo se reflexiona sobre la repercusion de las condiciones institucionales en
las trayectorias escolares reales de los estudiantes. Finalizada la presentacion del marco
tedrico del estudio mixto con caracteristicas de la metodologia cualitativa - cuantitativa se
menciona el empleo de la entrevista en profundidad como instrumento apropiado para la
recoleccion de datos propiciados por la coordinadora del Se.Pa.Ve. Por tltimo, se establece una
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breve conclusién que procura destacar los aspectos mas relevantes del andlisis sobre la
tematica para repensar las trayectorias escolares.

Palabras claves: Educacién - trayectorias- escuela- instituciones

Abstract

This work was carried out from the question: What are the implications of sociocultural
activities in the subjects' real school trajectories? To answer this question, the analysis of the
program "Centers for School Support and Participation” (CAEyP) implemented in a
Neighborhood Participation Headquarters (Se.Pa.Ve) that is located in a neighborhood in the
southern sector was taken as a starting point. of the Capital department - province of
Catamarca. The theoretical framework deals in the first place with the real school careers of
children and adolescents. The following section establishes meeting points and tensions from
the socio-educational policies that guarantee the right to education and complete careers, and
finally reflects on the impact of institutional conditions on the students' real school careers.
After the presentation of the theoretical framework, the methodology used is described. There,
reference is made to the qualitative-quantitative study and the use of the in-depth interview is
mentioned as an appropriate instrument for the collection of data promoted by the coordinator
of the Se.Pa.Ve. Finally, a brief conclusion is established that seeks to highlight the most relevant
aspects of the analysis on the subject to rethink school trajectories.

Keywords: education - trajectories - school - institutions

Resumo

Este trabalho foi realizado a partir da questdo Quais as implicacoes das atividades
socioculturais nas trajetorias escolares reais dos sujeitos? Para responder a esta questao,
partiu-se da analise do programa “Centros de Apoio e Participacao Escolar” (CAEyP)
implementado numa Sede de Participacdo de Bairro (Se.Pa.Ve) que se localiza num bairro da
zona sur do departamento da Capital - provincia de Catamarca. O referencial tedrico trata, em
primeiro lugar, das carreiras escolares reais de criancas e adolescentes. A secdo seguinte
estabelece pontos de encontro e tensoes a partir das politicas socioeducativas que garantem o
direito a educacdo e a carreira completa e, por fim, reflete sobre o impacto das condigdes
institucionais na carreira escolar real dos alunos. Apés a apresentacao do referencial tedrico,
descreve-se a metodologia utilizada. Af é feita referéncia ao estudo qualitativo-quantitativo e a
utilizacdo da entrevista em profundidade é mencionada como um instrumento adequado para
arecolha de dados promovida pelo coordenador do Se.Pa.Ve. Por fim, estabelece-se uma breve
conclusao que busca evidenciar os aspectos mais relevantes da analise sobre o tema para
repensar as trajetorias escolares.

Palavras-chave: educagdo - trajetorias - escola - instituigoes
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Aproximacion al concepto de educacion

En una primera instancia para comenzar a desarrollar la temdtica, haremos alusion a la idea
de educacion debido a que es en este marco desde donde reflexionamos sobre las trayectorias.
Daros (2009) hace referencia como proceso de lo que es o pueden ser los seres humanos y la
sociedad. Es decir, la educacién es un proceso que requiere de la experiencia pasada, personal

y social.

Entiende Daros que la educacidon constituye un hecho de las personas en su dimension
individual, psicolégica, pero también y, al mismo tiempo, supone un hecho politico-cultural,
social. La educacion se da en un medio social (interactivo), con contenidos sociales (culturales),
con formas de pensar socializadas (ciencias, lenguajes), con fines supraindividuales (bien
comun), en medio de condicionamientos sociales (expectativas de parte de los demas, politicas

y decisiones de orden colectivo, ideologias, etc.) (Salomoén, 1980, pp. 3-25).

En los conceptos citados vemos como la educacién acttia como un factor superior clave para el
desarrollo de vinculos entre pares y a su vez con el entorno, es decir, que posibilita las
condiciones necesarias para que se produzca y reproduzcan practicas sociales propias de cada
cultura, tiempo y espacio especifico. Para Durkheim (1976) la educacion es definida como la
accion permanente ejercida por las generaciones adultas sobre las que no estdn maduras
todavia para la vida social. Brigido retoma a Durkheim cuando dice que la educacién es un
hecho social, supraindividual y coactiva. En este sentido la educaciéon es considerada un
fenémeno social, y como tal se le atribuye desde el surgimiento de la sociologia “...un papel
decisivo, tanto en la transmision de la herencia cultural de una sociedad, como en los procesos

de poder y de control sociales vigentes en ella” (Brigido, 2006, pp. 37- 38).

En otro sentido y acercandonos a la idea de derechos en la educaciéon desde la propuesta de
Duschastzky S. (2008) tomamos la experiencia educativa como una conquista precaria del
reconocimiento social frente al debilitamiento de los lazos con un tejido societal comprehensivo

para dar paso a nuevas construcciones de espacios comunes y relaciones horizontales.

La educacion desde la perspectiva de derecho
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Tomaremos como punto de partida el abordaje de diversas categorias en el marco de la
ciudadania como la condicién que nos permite desarrollar un conjunto de practicas tanto
educativas, juridicas, politicas, econémicas y culturales que definen a una persona como
miembro competente de una sociedad y como sujetos de derechos que conviven en un espacio

publico.

Desde el paradigma de sujetos poseedores de derechos la educacion es amparada por distintos
instrumentos legales que explicitan las condiciones, acuerdos y garantias que los Estados deben
resguardar y asegurar para su goce a todos los ciudadanos sin discriminar por sexo, edad, raza,
religion, color, etc. Recordemos que los derechos adquiridos a lo largo de la historia son
producto de luchas constantes que se perpetuaron y fortalecieron por diversos actores capaces
de defenderlos a pesar de la carga que significé segin el momento histérico en el que se
encontraran. A continuacién se citan brevemente las principales declaraciones, derechos y

garantias que rigen sobre la educacion:

En la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948) el art. 26 establece el derecho a

la educacion:
1- Toda persona tiene derecho a la educacion y debe ser gratuita...
2- La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana...

3- Los padres tendran derecho preferentemente a escoger el tipo de educacién que habra de

darse a sus hijos...

En el Pacto Internacional de los Derechos Econémicos, sociales y Culturales (1966) los art. 13

y 14 también refieren a la tematica.
En la Convencidn sobre los Derechos del Nifio (1989) en los art. 28 y 29 se lo menciona.
En la Constitucién Nacional Argentina (1994) art. 14

Especificamente la Ley Nacional de Educacién N°26.206 en su art. 2 reconoce a la educacion

como un bien comun, personal y social, garantizados por el Estado.

La escuela como generadora de aprendizajes y escenario de las trayectorias

;Qué es aprender?

=1

[l |
prS,j Revista INSERCION | Santiago del Estero, Argentina | Vol. III | p. 129 - 149 | julio 2022 f



I N S E R c | ﬁ N Nilda Ana Nuiiez & Gloria Luz Nuiez

Aprender es la “forma de apropiaciéon de practicas culturales en el marco de actividades
colaborativas” (INFD, clase 3, 2016). El aprendizaje escolar se genera especificamente en la
escuela y se relaciona con la gramatica escolar que es el conjunto de reglas que dividen tiempo,

espacio, estructura del conocimiento y los modos de acreditaciéon de lo aprendido.
Las caracteristicas del aprendizaje escolar son:

Ordenado por un crono-sistema: (Escolano Benito, 2000) es la determinacion del tiempo que
regula los niveles escolares, la duracién de la jornada escolar y los médulos. Es decir que el

cronosistema define los tiempos de la ensefianza, aprendizajes y la evaluacidn.

Descontextualizado: (Trilla, 1999) sostiene que en las escuelas se ensefian saberes que se
producen fuera de la institucién escolar. Segtiin Del Rio (1992) esta descontextualizacion es
necesaria para que el sujeto logre un buen desempefio en el procesamiento simbolico; el
pensamiento formal necesita del intercambio objetivo del saber. El sujeto requiere de la

contextualizacion emocional para convertir los saberes objetivos y subjetivos.
Presencialidad: Asi la escuela ofrece sus conocimientos.

Ensefianza simultdnea: la ensefianza es la misma para todos, responde al principio de

homogeneidad todos aprenden lo mismo con el mismo ritmo.

Monocroénico: la clase se realiza con un grupo de alumnos que aprender los mismos

conocimientos.

:Se aprenden del mismo modo la musica, las matematicas, un deporte o a leer?

El docente debe planificar las situaciones para atender los modos de pensamiento (Eisner,
1987) como ser el visual, auditivo, metaférico y sinestésico. Las Teorias del aprendizaje indican
que el dominio de conocimientos o actividades sociales demandan formas especificas de

aprendizajes, es decir que cada persona lo hara en un tiempo y de manera particular.
;Se aprende del mismo modo dentro y fuera de la escuela?

La educacion requiere de acciones colaborativas y depende de la capacidad de los educadores
para comunicar de manera efectiva los significados para que los sujetos puedan crear

significados propios. (Eisner, 2011)
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El aprendizaje escolar no tiene procesos cognoscitivos involucrados diferentes a los que se

utilizan en otro lugar (INFD, clase 3, 2016).

La vida escolar se caracteriza (Del Rio, 1992) por promover una actividad que no es real en el
plano simbolico, descontextualizada. Los nifios suelen carecer de un mediador para convertir
la actividad simbdlica en una actividad real. Segun el autor el modelo de conocimiento escolar
es mecanico porque el sistema simbolico es esencialmente verbal, por esta razén se valora mas

la evaluacion de los sistemas de representacién de la escritura o del sistema de numeracion.

Aprender en la escuela requiere de rupturas con los procesos de aprendizajes en la vida
cotidiana (INFD, clase 3, 2016). Aprender la escritura o los algoritmos matematicos exigen

romper con formas cotidianas de cognicion.

;Coémo sabemos que alguien aprendi6: porque puede repetir informacién, porque puede hacer
algo que antes solo podia hacerlo con ayuda, porque puede usar lo que aprendié en otro

contexto?

El aprendizaje se erige desde distintas teorias de la Psicologia. La teoria Socio-Historica dice
que la posibilidad del aprendizaje se genera a partir de “las situaciones en las que participa el
sujeto” (INFD, clase 3, 2016). Al aprendiz se le delega de modo gradual el control del experto
para conseguir que sea capaz de resolver por si s6lo la actividad que en principio exigia la ayuda

del experto.
:Se puede aprender cualquier cosa en cualquier momento de la vida?

El ser humano puede aprender cualquier cosa en cualquier momento de la vida. Desde el
posicionamiento de los enfoques socioculturales sobre el aprendizaje, se considera que este
proceso consiste en la apropiacion de practicas culturales que tienen lugar en las actividades
colaborativas (INFD, clase 3, 2016). La internalizacién como proceso reconstructivo posee

grados.

Esta posibilidad de aprender depende de las situaciones en las que pueden participar los
sujetos (Baquero, 2003) en contacto con los mediadores de los instrumentos culturales. El
manejo de los mismos es posible por las personas que ya los dominan, y que, a su vez asisten y
regulan sus usos. “Los principiantes trabajan y aprenden de los expertos juntos en las tareas

significativas con un objeto” (INFD, clase 3, 2016).
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Pensando en las trayectorias escolares reales de niios, nifias y adolescentes

Las autoras Frierio, Polli y Tiramonti (1992) define a la escuela como una construccién y
producto de los Estados que se formaron a través de la representacion, participaciéon y
legitimacién de un orden social mas justo. La escuela es la institucién encargada de transmitir
valores y creencias para legitimarlos en el orden econémico y social establecido, transmitir
saberes para el mundo del trabajo y crear condiciones para la producciéon de otros saberes
necesarios para el progreso de la sociedad. Desde la mirada politica podemos decir que se

buscaba instruir al pueblo y formar al ciudadano desde lo econémico.

Haremos una distincién entre las trayectorias educativas y las trayectorias escolares. Las
primeras hacen referencia a un ambito mas amplio que la escuela, es decir son considerados
como los aprendizajes que se realizan en otros espacios. Segin Bourdieu (2015) hacen
referencia al conjunto de saberes y experiencias que inciden en el recorrido de los sujetos en
las instituciones educativas. En cambio, las trayectorias escolares segin Terigi (2009) son los
recorridos de los nifios, nifias y adolescentes en condiciéon de alumnos dentro del sistema

educativo.

En tal sentido, se pretende desarrollar la tematica desde una perspectiva socioeducativa, que
demandan la reorganizacion de la sociedad civil para revertir las trayectorias discontinuas de
los nifios, nifias y adolescentes. A través, de nuevos espacios donde se construyen contextos

para el aprendizaje y pueden ser complementarios con las escuelas (Boizese y Garcia, 2003).

Las trayectorias escolares reales de los sujetos son definidas por Maddonni Patricia (2009)
como el itinerario que no sigue una progresion lineal prevista por una periodizaciéon estandar

de tiempo.

“Las trayectorias escolares hacen referencia a las multiples formas de atravesar la
experiencia escolar, muchas de las cuales no implican recorridos lineales por el sistema
educativo. La comprensién de estos recorridos requiere poner en interaccion los
condicionamientos materiales de vida de los alumnos, los determinantes institucionales de la
experiencia en las escuelas y las estrategias individuales que se ponen en juego conforme a los
margenes de autonomia relativa que tienen los estudiantes en la produccién de las propias
trayectorias escolares” Direccidon Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad Educativa

(2004 p.8)
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Segun Flavia Terigi (2008) considera que las trayectorias escolares “son los recorridos que
realizan los sujetos en el sistema escolar, analizados en su relacion que supone el disefio de tal
sistema” Instituto Nacional de Formacion Docente (Modulo Ensefar programas

socioeducativos: Trayectorias escolares y educativas, clase 5, 2016).

A su vez esta categoria, presenta dos posicionamientos segun las experiencias de los sujetos
escolares. Por una parte, encontramos las trayectorias escolares teéricas que se refieren a los
recorridos de un modo lineal marcada por los tiempos del sistema educativo. Asimismo, la
autora precisa que las trayectorias escolares tedricas son los itinerarios mas frecuentes que se
caracterizan por presentar un seguimiento de los grados dentro de un nivel, que coincide con
la edad cronolégica del estudiante. En este tipo de trayectorias ideales se puede observar, por
ejemplo que los alumnos ingresan a la escuela a la edad prevista, que transiten los afos
escolares sin repetir ni abandonar y que se gradden de la secundaria a la edad indicada. Terigi
(2008).

En efecto, Maddonni Patricia (2009) sostiene que las trayectorias escolares tedricas se suelen
reforzar en las escuela por medio de metodologias didacticas que se afirman en este tipo de
trayectoria, dejando de lado otros saberes necesarios para trabajar con los alumnos que se

dispersan y que posee en su biografia una trayectoria heterogénea en la escuela.

En esta categoria también encontramos casos de trayectorias escolares reales, que se
caracterizan por ser variables y heterogéneas. “Son reconocidas como trayectorias plagadas de
interrupciones que truncan la continuidad y la gradualidad supuesta en la ensefianza usual”
INFOD (Modulo Ensefar programas socioeducativos: Trayectorias escolares y educativas, clase
5, 2016). En consecuencia, Gimeno Sacristan (1986) sostiene que este tipo de trayectorias
posee todos los efectos negativos que pueden repercutir en las experiencias personales y en la

posibilidad de permanecer en el sistema escolar.

Las investigaciones educativas reconocen que en cada nivel de nuestro sistema educativo,
las trayectorias presentan una interrupcién especifica, por ejemplo en el nivel inicial, el
problema radica en el acceso, en la escuela primaria prevalece la repitencia y en el nivel medio
se producen series de abandonos temporales hasta que se concreta el abandono definitivo.
INFOD (Mdédulo Ensefiar programas socioeducativos: Trayectorias escolares y educativas, clase

5,2016).
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Segiin Maddonni Patricia y Siper Marta (2010) arribaron a la conclusién que hay una gran
cantidad de nifios, nifias y adolescentes que pertenecen a los sectores mas vulnerables de la
sociedad argentina, y que son los que frecuentemente atraviesan situaciones que les ocasiona

tener trayectorias discontinuas.

[gualmente se establecen relaciones entre las condiciones materiales de vida, las
caracteristicas socioculturales de los progenitores (nivel de escolaridad) y las trayectorias

escolares de los nifios. DINIECE-UNICEF (2004)

Sumado a las multiples necesidades materiales, econémicas y de salud que poseen los nifios
que presentan trayectorias discontinuas, debemos agregar que suelen ser sujetos muestran a
diario una escaza confianza en sus posibilidades por aprender, que se evidencian en las

distintas tareas o actividades educativas.
Trayectorias escolares y el entramado de las politicas socioeducativas

La escuela republicana surgi6 como una institucién revolucionaria. Por esta razén, su
principal caracteristica es su potencial para poder crear algo distinto. Rasgo que se manifiesta
en los discursos politicos, cuando se promueve que la escuela sera la gestora de cambios

sociales Frigerio, Poggi, Tiramonti (1992).

Por consiguiente, la educacion se define como un derecho, un bien publico. En consecuencia
las politicas socioeducativas cuentan con mandatos que refieren a la inclusién y la construcciéon
de igualdad en la instituciéon educativa, por estas razones se responsabiliza el Estado y al
gobierno por la trayectoria escolar de los estudiantes. (INFOD, Médulo: Analisis de la gestion,

disefio, implementacion y evaluacién de programas y proyectos socioeducativos, clase 3,2015)

Porlo que respecta a las trayectorias escolares Maddonni Patricia (2009) sostiene que es una
categoria que a medida que avanz6 el tiempo, fue mutando conceptualmente. Antes, se la
concebia como un problema individual, algunos autores sostienen que las dificultades para la
adquisicion del aprendizaje, derivaba al fracaso escolar considerandolo como un problema

individual, es decir como resultado de fallas cognitivas y condiciones de origenes de los sujetos.

Afios mas tarde, se comenzd a establecer relaciones entre desventaja social y desventaja
escolar. Considerado a las trayectorias escolares reales discontinuas como un problema que

demanda atencion sistematizada por parte del Estado y de las instituciones educativas.

=1

[l |
prS,j Revista INSERCION | Santiago del Estero, Argentina | Vol. III | p. 129 - 149 | julio 2022 f



% UNA MIRADA PARA PENSAR LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES
I N S E R c I 0 N REALES COMO PROBLEMAS INSTITUCIONALES

Por esta razon, el fracaso escolar que devela este tipo de trayectorias comenzo a ser asunto
primero de politicas educativas compensatorias y actualmente son asuntos de las politicas

socioeducativas.

Se podria afirmar, que este cambio de mirada con respecto a las trayectorias escolares refleja
una nueva preocupacion por parte del Estado en conseguir que los nifios, nifias y adolescentes
puedan comenzar, transitar y terminar sus trayectorias de un modo continuo. INFOD (Médulo

Ensefiar programas socioeducativos: Trayectorias escolares y educativas, clase 5, 2015)

“Los programas socioeducativos, indudablemente amplian las experiencias educativas,
fortaleciendo las trayectorias escolares. Estos programas brindan propuestas educativas que
amplian el espacio escolar mejorando los vinculos entre la escuela, comunidad y las familias”
INFOD (Moédulo Ensenar programas socioeducativos: Trayectorias escolares y educativas, clase
6, 2016). Los programas educativos intentan expandir la experiencia de los nifios, nifias y
adolescentes, “promoviendo un perfil de agentes educativos diferentes” INFOD (Modulo
Ensefiar programas socioeducativos: Trayectorias escolares y educativas, clase 6, 2016) como
las acompafantes pedagdgicas que desempefian sus roles en las sedes de participacion vecinal
que son “nuevos espacios de encuentro para la participacién y transmisiéon de saberes, con
dinamicas de trabajo distintas a los modos en que se organiza la experiencia escolar” INFOD
(Médulo de Ensefiar programas socioeducativos: Trayectorias escolares y educativas, clase 6,
2016) que en este caso dependen del organismo de la municipalidad en la provincia de

Catamarca.

El programa “Centros de Apoyo Escolar y Participacion” (CAEyP) se implementé enel  Se.
Pa.Ve. desde hace cinco afos, ofreciendo ayuda de apoyo escolar por medio de dos
acompafantes pedagdgicas, talleres de recreacion y deporte para nifios hasta once afios de

edad.

Los programas socioeducativos suelen enriquecer las relaciones entre la escuela su contexto,
convirtiendo nuevas formas de cémo habitar la escuela repercutiendo de un modo positivo la
insercion local de la escuela, promoviendo una mayor participacion en los estudiantes y mayor
compromiso con la institucién por parte de los docentes incrementando ademas su pertenencia

institucional. Otro aporte interesante que se produce a través de las experiencias que ofrecen
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los programas, es la aproximacién de bienes culturales que no forman parte del curriculum

escolar que son apropiados en las practicas sociales.

Es probable que a causa de la exigencia del cambio cultural que estamos viviendo, sea
necesario diversificar las propuestas educativas del dispositivo escolar para garantizar el
derecho a la educacion. El concepto de trayectoria escolar real, nos hace reconocer la
importancia que posee, las historias personales de los nifios que asisten a la escuela, nos invita
a actuar como docentes, para promover la inclusién educativa y garantizar el ejercicio real y

efectivo de la educacion.

Desde diversas perspectivas se ha puesto de relieve durante los Gltimos afios la importancia
de las articulaciones de las escuelas con las organizaciones de la comunidad en relacién con la

posibilidad de captar y movilizar recursos para el desarrollo de sus fines.

Las escuelas de las periferias de la ciudad generalmente se encuentran tensionadas entre la
tarea asistencial y la tarea pedagdgica, debido al contexto de vulnerabilidad social al que
pertenecen. Por estas razones requieren del disefio de politicas educativas integrales, continuas
que comprometan tanto al nivel nacional como al provincial. En consecuencia Terigi (2009)
afirma que hay multiples situaciones que afectan las trayectorias escolares de los alumnos que
no tienen solucidon desde la escuela, por esta razéon requieren de intervenciones del Estado

desde otras areas de gobierno.
(Las trayectorias reales como problemas institucionales?

“Cada institucidén es portadora de un mandato social y tienen la responsabilidad de movilizar
sus recursos para crear una dinamica interna que permita y favorezca el cumplimiento con ese

mandato” (Frigerio, Poggi, Tiramonti, 1992, p.20).

En consecuencia, se podria afirmar que el mandato principal de la escuela es transmitir
valores, saberes, legitimando los derechos de ensefiar y aprender de los sujetos de una

sociedad.

Segun Otero (2011) la escuela es una institucion de socializacion porque es donde se produce
la interaccion que desarrollan los nifios, nifias y adolescentes en su rol de alumnos con el

contexto, y donde se van forjando sus trayectorias escolares. Ademas, la escuela:

Se caracteriza por ser uno de los primeros escenarios sociales en el cual establecemos y

experimentamos nuestras primeras relaciones de amistad, nos sometemos por primera vez a
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la organizacion y las normativas de las instituciones sociales o percibimos la variedad de

personas, personalidades y formas de pensar diferentes. (Mateos Blanco, 2008, p.286).

Bracchiy Seoane (2010) enfatizan que las trayectorias, tanto sociales como educativas de los
sujetos se materializan como una construccion de las experiencias que van adquiriendo. Es
decir, se constituyen por medio del capital -econémico, cultural, social y simbdlico- que se
acumula, que posteriormente les serd util como herramientas para desarrollarse en los

diferentes campos a los que acceda.

Autores como Donini, Gorostiaga y Pini (2005) sostienen que si analizara el campo educativo,
se podrian determinar las repercusiones entre las condiciones institucionales y las biografias
de los estudiantes. En efecto, uno de los motivos vinculados a la desescolarizacion de acuerdo
con Roman (2016) suelen ser los factores intraescolares, endégenos o institucionales que
aluden generalmente a los aspectos propios del sistema educativo y la influencia de la
organizacion escolar en tanto que obstaculiza la permanencia de los sujetos en la escuela para

que alcancen la conclusién de los niveles educativos.

Asimismo Briscioli (2013) afirma, que hay diversas circunstancias escolares que producen
situaciones que generan las trayectorias escolares reales variables, como la falta de
oportunidades para ingresar a la escolarizacién en la primera infancia o la repitencia reiterada

en varias ocasiones que genera sobreedad, abandono, y ausentismo.

En efecto, podriamos identificar cuatro rasgos educativos que intervienen en las trayectorias
escolares: “la gradualidad del curriculo, la anualizacion de los grados de curriculo, la
organizacion del sistema en niveles y la definicion de edades establecida para el inicio y
finalizacion de la obligatoriedad escolar” INFOD (Mddulo Ensefiar programas socioeducativos:

Trayectorias escolares y educativas, clase 5, 2016).

El factor institucional se evidencia en la escuela por ejemplo: en el rendimiento escolar, la
preparacion docente, la gestion, la relacion entre el docente y alumno, la evaluacién y
planificacién de contenidos, mientras que a nivel politico organizativo se refiere por ejemplo “a
la financiacién para la educacion, la estructura del sistema educativo, la articulacién entre los
distintos niveles de gobierno y el grado de descentralizacion del sistema escolar” (Roman, 2013,

p. 39).
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Las condiciones institucionales producen situaciones que se identifican con las trayectorias
escolares no encauzadas, ya que no permiten la restituciéon del derecho a la educacién, como
por ejemplo la falta de vacantes, la repitencia reiterada, y la falta de formacién de habitos que

le concierne al sistema escolar.
Marco metodolégico

La investigacion surgié por el interés de conocer cuales son las implicancias de las
actividades socioeducativas en las trayectorias escolares reales de los sujetos. Por este motivo,
se explord la implementacion del programa “Centros de Apoyo Escolar y Participacion”
(CAEyP) en una Sede de Participacion Vecinal (Se.Pa.Ve) de un barrio del sector sur de la ciudad

de San Fernando del Valle de Catamarca

En el trabajo de campo se utilizé el método cualitativo, que se caracteriza por ser el mas
apropiado para el campo educativo, en tanto que “propone superar tensién teoria-practica,
sirviendo esencialmente a objetivos transformadores de la realidad” (Pievi Néstor y Clara 2009,

p.145).

Para efectuar el trabajo de campo se emplearon como estrategias metodoldgicas la
observacidn participante y la entrevista en profundidad. Pievi Néstor y Clara Brovin (2009)
sostienen que la primera metodologia involucra la interaccidn social entre el investigador y los
sujetos investigados, para recoger datos de modo sistematico, mientras que la segunda consiste
en reiterados encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros estos
dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus

vidas, experiencias o situaciones, por medio del uso de sus propias palabras.

La observacion participante y las entrevistas en profundidad se realizaron para conocer mas
sobre las finalidades, actividades y quienes se desempefiaban en la implementaciéon del

programa.

El barrio donde se encuentra ubicado el Se.Pa.Ve es humilde, caracterizado por presentar
multiples problematicas sociales, como la inseguridad, las adicciones y la pobreza. Estas
problematicas sociales suelen manifestarse a diario en la institucion escolar por parte de los
nifios, nifia y adolescente que viven en el barrio y en otros proximos. Efectivamente, la
coordinadora de la sede sostiene “que el barrio esta conformado por gente trabajadora, donde

la gente no consume drogas ni delinque, pero lamentablemente la canchita trae diversion.
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Después llega lo peor, llega el nifio bueno y el nifio malo, los adolescentes y grandes, muchas

veces corri nifios que se drogaban en la cancha”.

Esta declaracion por parte de la coordinadora, evidencia que los nifios, adolescentes y jovenes
que acuden a la sede a participar de las actividades socioculturales o del uso de sus espacios,

son los sujetos que pertenecen a sectores vulnerables.

En efecto, podriamos decir que las figuras de infancia se presentan en la sociedad
catamarquefia de modo heterogenias. Los nifios de este sector, poseen “infancias reducidas al
trabajo y a las responsabilidades.”(Ministerio de educacién, 2010 p.8). Este tipo de situaciones
deben ser reconocidas por la sociedad como injustas, para reorganizar los esfuerzos de la
sociedad civil para garantizar los bienes materiales y simbdlicos necesarios. No obstante, gran
parte de esta responsabilidad corresponde al Estado por este motivo se implementan diversos
programas, nacionales y provinciales como “estrategias educativas mas alla de la escuela”

(Serray Canciano, 2006 p.43).

Se realizd la recoleccion de la informacion a través de la observacién participante guiada, a
través de ella se puede describir el espacio fisico donde se efectian las actividades
socioeducativas de la comunidad. El Se.Pa.Ve es un edificio que cuenta con un salén grande

donde se encuentran ubicadas mesas y bancos de madera, una cocina, y dos bafos.

En relacién con el mal estado en que se encuentra el edificio, en la entrevista realizada a la
coordinadora, ella aseverdé que “no cuentan con fondos por parte de la municipalidad, por
ejemplo para: mejorar las condiciones edilicias, la limpieza, aumentar propuestas de talleres, y
los materiales necesarios para el funcionamiento del programa CAEyP, por esta razon la
gestion de la sede este afio fue muy complicada.” Asimismo, la coordinadora reconoci6
desconocer los fondos que se juntaron desde el mes de junio ya que “la coordinadora del turno
mafana no realiza las rendiciones de cuenta pertinente de los fondos que se recaudan, por
medio del alquiler del saléon de la sede para distintos eventos, como por ejemplo fiestas de

quince afios”.

Desde la direccién del programa no se foment6 el trabajo colaborativo desde la sede con la
institucion escolar, la posta de sanitaria y la parroquia del barrio. Sin embargo la coordinadora
sentenci6: “El director del programa no quiso escuchar lo que pedi para la sede, desde gente

para limpiar hasta materiales que necesitamos. Este afio fue dificil incluso se difundieron
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comentarios por medio de la radio, de que la institucién era un circulo vicioso, luego nosotros
lo invitamos al locutor para que conozca la institucion. Cuando asistié observé que las alumnas
estaban trabajando en los talleres de manualidades y cocina. En esa oportunidad él dijo: qué

bueno que vine porque no fue esto lo que me dijeron de la sede”.

La ensefianza en contextos distintos al escolar debe tener como eje central pensar distintas
formas, para cuidar por medio de la ensefianza a los sujetos, es decir no se debe mostrar
compasion y tampoco indiferencia, se debe actuar con responsabilidad como adultos que
ayudan a concretar los proyectos de las generaciones mas jovenes ofreciéndoles un legado
cultural rico en experiencias y oportunidades para su crecimiento personal. (Serra y Canciano,

2006).
Analisis y notas finales

Por medio de las visitas al Se.Pa.Ve se pudo encontrar respuesta al principal interrogante y
afirmar el supuesto desde que se inicié con el trabajo de campo, que los nifios, nifias y
adolescentes que poseen trayectorias escolares no encauzadas no asistian al Se.Pa.Ve para
participar de las propuestas que ofrece el programa “Centros de Apoyo Escolar y Participacion”

(CAEyP).

A partir del trabajo de campo realizado se observo escaza relacion de la escuela ubicada en
el sector sur de la ciudad de San Fernando del Valle de Catamarca, con los grupos sociales que
actian en su entorno. La coordinadora sostuvo: “La escuela fue la que se desconect6 un poco,
pero el afio que viene voy a ver si trabajamos con la escuela, el jardincito, con la posta y con el
mini hospital de la zona”. La estructuracion de estas relaciones es un proceso que Poggi (2004)
caracteriza como complejo porque se tratan de sectores sociales que se agrupan o confrontan

segln intereses especificos que se configuran a partir de los sujetos.

En la entrevista realizada a la coordinadora del Se.Pa.Ve confirmé que “los adultos de la
comunidad también son inconstantes en la asistencia a los talleres que se ofrecen, y que desde
mediados de afio disminuye notablemente la participacion de los vecinos en las propuestas, en
algunos casos se reconocen estas ausencias, porque no se entregan certificados de los talleres

que se ofrecen que exigen en el programa de Ellas hacen”.

En consecuencia, es importante reconocer que las trayectorias escolares de los nifios se

relacionan con las condiciones materiales de vida y las caracteristicas socioculturales de sus
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padres. Por este motivo, es necesario que las actividades que ofrezcan los programas
socioeducativos abran nuevas oportunidades para nifios, adolescentes y adultos. Las
experiencias en espacios distintos al escolar, son las que promueven la equidad en los sectores
mas criticos de la sociedad. Por esta razon “al priorizar a los adultos jovenes y mejorar su nivel
educativo, el Estado puede contribuir a mejorar el clima educativo en que crece la infancia
escolarizada al mismo tiempo que repara una situacion historica de injusticia” (Terigi, 2009 p.

48)

Terigi (2009) sostiene que el fracaso de las trayectorias escolares, puede dar evidencia de la
recuperaciéon de saberes que se pueden adquirir en otros espacios no escolares, pero si
educativos, como los espacios habilitados por distintos programas. En efecto, la coordinadora
del Se.Pa.Ve en la entrevista, explicé que “la sede cuenta con los siguientes propuestas
educativas en el turno mafiana vocalizacidn, guitarra y clases de apoyo y en el turno tarde:
clases de apoyo, reposteria, tejido, manualidades, gimnasia, futbol, taekuondo, danza y

podologia”.

Luego de la investigacion bibliografica, la realizacidon de las entrevistas y la observacion
participante, surgieron nuevos interrogantes que podrian posibilitar futuras investigaciones
educativas, como por ejemplo ;Cudles son las razones por las que la comunidad donde esta
inserta la escuela y el Se.Pa.Ve se niega a participar de las actividades que proponen? ;Cuales
son los factores que impiden la reorganizacion barrial? ; Desde qué tipo de acciones los equipos
de gestion cuidan las trayectorias educativas de los nifios, nifias y adolescentes que no asisten

a las instituciones que ofrecen las actividades socioeducativas?

Finalmente considero que las trayectorias escolares son problemas institucionales que al
ocultar sus origenes confirman la institucionalizacién de las dificultades por medio del
dispositivo escolar. Por consiguiente, los docentes debemos seguir trabajando para revelar los
dispositivos de control que operan en las instituciones escolares y las instituciones préoximas a
ellas, ya que este tipo de acciones, factores, actitudes, valores que se priorizan, figuras de la
infancia, ideologias, y habitos permanecen invisibles contintian dificultando las trayectorias

educativas de los sujetos.
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